A CASA =
TOMBADA

Lugar de Arte, Cultura e Educacao
FACOMNECT
Curso de p0s graduacado A vez e a voz das criancas: a arte de escutar e

conhecer narrativas, linguagens e culturas infantis — abordagem antropolégica
nas pesquisas com criancas

EDILAINE BALBINO NOGUEIRA

A escola pelo olhar das criancas
O que pensam as criangas sobre a escola?

Sao Paulo
2020



Trabalho realizado sob a orientagdo da Prof? Dra.
Maria Alice Proenca, em exigéncia parcial, para a
obtencdo do certificado de especialista, como
concluinte do curso de Pés-Graduacgéo Lato Sensu
"A vez e a voz das criancas: a arte de escutar e

conhecer narrativas, linguagens e culturas infantis.”

Séo Paulo, 26 de junho de 2020.



AGRADECIMENTO

Agradeco a Deus por essa oportunidade, por
sua bondade e sustento nesse processo.

A meu esposo Carlos e filhos Pedro e Felipe
pelo apoio e compreensédo nos momentos de
auséncia e dedicacéo a este estudo.

Felipe, por me ensinar a escutar e olhar de
maneira diferente para a vida, por seus
pensamentos filosoficos e também para as
suas necessidades e das outras criancas.

A minha familia, mae, pai, irm&os, cunhados
e cunhadas, sobrinhos por todo amor.
Gratiddo a minha amiga Telma que sempre
me inspira, ensina e incentiva, minha
parceira de vida que admiro tanto por sua
humanidade e sabedoria. Sou grata por sua
confianga e por acreditar em meu potencial.
A minha parceira, Luciana pelo incentivo
diario e por ndo me deixar desistir.

Mary, minha amiga de perto, gratiddo. Por
tantos conselhos e por me permitir voar.

Fabi e Leila, companheiras nessa trajetoria e
que admiro tanto, carinho imenso té-las por
perto neste percurso.

Ao amigo e parceiro Fabio Monteiro, por
acreditar em meu potencial, pelas palavras
de incentivo, agradeco por ser fonte de
inspiracdo para meu percurso de estudo e
formacéao.

A querida Maria Alice Proenca, que acolheu
com tanto cuidado e afeto as minhas
palavras e registros e que me auxiliou neste
caminho.

Agradeco a Adriana Friedmann, por sua
presenca constante, seu rigor e docura.
Finalmente minha imensa gratiddao a todas
as criangcas que participaram dessa
pesquisa, que com empatia e vivacidade
proprias da infancia trouxeram mais alegria a
minha escrita e aceitaram o desafio.

Estendo minha gratiddo as suas familias tao
gueridas e parceiras pela confianga e por me
permitir o acesso as criangas!



A crianga nao pensa nem
melhor, nem pior que o adulto;
ela pensa de modo diferente. A
nossa maneira de pensar é
feita de imagens um pouco
apagadas e de sentimentos
empoeirados. A crianga pensa
com seus sentimentos, ndo
com sua inteligéncia. Isso
dificulta a nossa comunicacgéo
com ela, e ndo ha,
provavelmente, arte mais dificil
gue a de falar com criancas...
As criangas tém dificuldade em
expressar o que sentem e
pensam, porque é necessario
fazé-lo com palavras. E mais
dificil ainda escrever. As
criancas sdo poetas e filosofos.

Janusz Korczak



RESUMO

Este trabalho tem como obijetivo investigar o olhar das criancas da Educacéo Infantil
e do 1° ano do Ensino Fundamental sobre a escola e seu cotidiano, revelar o que
pensam sobre ela e de que maneira a conceituam e representam simbolicamente
em diversos contextos, inclusive em situacdes de confinamento. A ideia é obter
informacdes por meio do didlogo, de desenhos e da escuta de criangas entre 5 e 6
anos de idade que poderdo expressar seus pensamentos e conceitos, considerando-

se as suas multiplas linguagens.

PALAVRAS CHAVES: Crianga. Escola. Brincar. Escuta .



ABSTRACT

This work aims to investigate the view of children in Early Childhood Education and
1st year of Elementary Education on the school and its daily life, to reveal what they
think about it and how they conceptualize and represent it symbolically in different
contexts, including in situations of containment. The idea is to obtain information
through dialogue, drawings and listening to children between 5 and 6 years of age
who will be able to express their thoughts and concepts, considering their multiple

languages.

KEY WORDS: Child. School. Play. Listen.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos aprendi a escutar, apesar de ouvir perfeitamente; essa
habilidade me foi agugada com maior intensidade no curso A vez e a voz das
criancas do qual participei desde 2018 na Casa Tombada, em Séo Paulo.

Tenho um filho que apresenta muitas dificuldades na escola, por apresentar
um ritmo diferente justificado por um diagnéstico; um pouco antes do seu ingresso
no Ensino Fundamental comecou a apresentar algumas falas sobre a escola que
destoavam de tudo o que havia vivido no inicio da Educagéo Infantil, inclusive sobre
tudo o que eu também acreditava. Certo dia, chorando disse que “criangas para
serem felizes precisavam de livros e de brincadeiras”. Aquilo me tocou
profundamente, porém ainda ndo compreendia como poderia ajuda-lo, diante de um
sistema macante reproduzido pela escola que na época estava matriculado, com
acumulos de tarefas, auséncia da escuta e uma rotina em que 0S momentos
espontaneos para o brincar dificiimente estavam inseridos no planejamento. Ele
olhava 0 que ninguém conseguia ver, a sua percepcdo sobre o mundo e seu
pensamento estavam entremeados e influenciados por muitos sentimentos. A
filosofia presente em suas palavras foi um disparador para que eu pudesse realizar
novas reflexdes, inclusive influenciar e qualificar o olhar e a minha pratica
pedagodgica, tanto na atuacdo com os professores que coordeno, como com as
criancas, e orientacfes as familias. Ele valorizava os detalhes do cotidiano, o sol
que brilhava mais, o desenho das ranhuras da casca da arvore, 0 amigo que estava
com o olhar so ou triste. Também demorava mais nas brincadeiras e envolvia-se no
brincar com a terra, areia, as folhas pequenas; porém tudo isso parecia perca de
tempo naguele ambiente e seu corpo, seus movimentos ndao acompanhavam a
rapidez das informacdes, dos passos e ritmos das brincadeiras cantadas, dos
tracados no caderno, da letra cursiva. As negativas sobre a escola comecgaram a
surgir e intensificaram-se a um nivel maximo: “Méae, a escola é uma prisdo de
criancas”!

Outro provocador me veio a mente: qual o sentido da escola para uma
crianca? Interferimos tanto neste processo a tal ponto que construam um conceito

sobre a ela, sendo de maneira negativa ou positiva? Como compreendem o0s



envoltérios, 0s quais estdo inseridas, seus contextos e provocagfes? Como se
percebem nesse espaco e 0 que pensam sobre ele?

Segundo Hoyuelos,

Temos que ajudar as criangas a construir imagens e palavras que
nao estdo no dicionario. Devemos saber que o dicionario é apenas
uma centésima parte de uma realidade mais complexa. O que
acontece é que as coisas que ndo se encontram no dicionério,
dificilmente sdo apreciadas na escola, porque ndo sdo quantificaveis
como valor (2004a, p.312-314).

Observando meu filho, e também as criancas que acompanho diariamente na
escola que trabalho como coordenadora pedagdgica, me senti impulsionada a
compreender melhor o que elas pensam sobre a escola e como traduzem esse lugar
gue geralmente passam boa parte de suas vidas. Desse modo, escolhi como
tematica da pesquisa, A escola pelo olhar das criangcas — 0 que pensam as criancas
sobre a escola? Como constroem 0s conceitos sobre esse espaco e
consequentemente sobre as suas préprias capacidades, mesmo que ainda de

maneira tdo abstrata.

Considerando a criangca como um sujeito em formacdo, e que existe uma
natureza poética natural da infancia que precisa ser reconhecida e preservada por
meio da escuta e do didlogo, é preciso lembrar que ha uma delicada percepcao do
mundo pequeno, do detalhe, quase sempre despercebido pelo adulto.

Para a sociedade, a escola caracteriza-se como uma instituicdo importante e
de grande valor. Atualmente, a escola para as criangas entre 5 e 6 anos de idade
muitas vezes ainda se torna um espaco especial, principalmente por proporcionar a
elas a interacdo e as brincadeiras com os colegas. Desde muito cedo, ingressam
nesse ambiente, conduzidas por seus familiares. Uma decisdo do adulto por
determinado espaco definira o que ela ira vivenciar por longos anos. Com algumas
excecOes, ha criancas que apresentam algumas dificuldades no periodo de
adaptacdo e requerem um acompanhamento mais especifico; porém outras
rapidamente interagem e demonstram bem estar. Porém, sera que estamos atentos
ao que as criancas pensam ou dizem sobre a escola? O que sera que elas pensam

ou necessitam? Como a compreendem? Por que algumas criangcas se
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desinteressam pela escola? Qual o olhar das criangas sobre a escola e sobre o que
ocorre nela?

Olhar pela perspectiva das criancas nao é tarefa simples. Algumas delas tém
a chance de participar da tomada de decisdo pela escolha da escola e alguns
critérios sao revelados logo no momento da matricula. A concepg¢ao ou 0 espago em
muitas situacfes sao fatores determinantes, principalmente quando a area de lazer é
convidativa. Um vasto gramado para correr, um jardim com pedrinhas e um tanque
de areia. O que mais uma crianca poderia querer e sonhar? Seu corpo livre para o
inédito. Um lugar que respeita e reconhece a poténcia da crianga, sua maneira de
expressar os saberes e descobertas, como investiga e constréi conhecimento.

Também se torna comum observarmos que muitos espacos sdo modificados
sem levar em consideracdo 0 que as criangas pensam ou necessitam, h& pouca
escuta sobre falas das criangas e sobre o que elas nos indicam por meio das suas
multiplas linguagens.

O modo como a crianca estabelece seus vinculos afetivos na escola também
pode ser um aspecto importante e que influencia na maneira sobre o que pensam a
respeito da escola, dos adultos ou de outras criancas. Geralmente é comum
observar criancas que se negam a ir a escola, porque se desentenderam com o
melhor amigo no dia anterior e quando tudo se revolve, passam a gostar novamente
dessa rotina. Elas sonham com a escola, falam sobre ela antes de dormir,
expressam seus desagrados, esperam pelo outro dia, por um momento de
brincadeira embaixo da arvore, pelo reencontro com os melhores amigos e olham de
uma maneira Unica para tudo o que foi preparado, revelando de algum modo o que
pensam sobre esse espaco.

Frequentemente cumprem uma rotina diaria de quatro horas, outras
permanecem o dia todo na companhia da equipe pedagdgica e, ao final desse
tempo, se encontram novamente com seus familiares. Todos os dias, de casa para a
escola e vice versa, se estabelece uma rotina. Agora a escola faz parte do cotidiano
e de suas vidas.

O desafio por desenvolver uma pesquisa com uma experiéncia pratica de

escuta e observacao das criangas me foi posto na pos graduacao.

Por reconhecer que a crianga pensa por meio de imagens, principalmente por

metéforas e comparacdes, declarando um pensamento mitopoético, ou seja, por um
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mundo constituido de analogias, minha pesquisa tera como base o olhar da crianca
sobre este lugar o qual convive com adultos e outras criancas de diferentes faixas
etarias por tantas horas de seu dia, assim como a sua fala e expressées sem a
interferéncia do adulto em suas respostas. E notério que, para desenvolver e
elaborar a imagem do mundo ao qual pertencem, as criangas realizam comparacoes
e metaforas e ndo deixam de incluir os seus sentimentos de um modo empatico e

animista. Em consonancia com o autor e doutor em Educacéo, Severino Antonio:

Ao elaborar a imagem do mundo, as criancas desenvolvem
comparacfes e metaforas que estdo na raiz da criagdo poética e
artistica, assim como na raiz dos mitos e dos sonhos simbolicos. A
imaginacdo da criangca é mitopoética, cosmogobnica: cria mundos
enquanto vai desvendando o mundo. Tudo est4 ligado a tudo. Tudo
se transforma em tudo (2019, p.39).

Considero as construcdes das ideias das criangas como verdadeiros tesouros
que poderao ser registrados, catalogados e guardados como memarias para serem
contadas no presente e recontadas para elas mesmas, e a outros futuramente.
Poderdo assim ser reconhecidos pela profundidade que revelam as suas ideias e
saberes, como constroem conceitos e de que forma compreendem o mundo que as

circundam.

Para que isso ocorresse, propus realizar uma pesquisa em um colégio
conceituado da rede particular de Guarulhos, com um grupo de criancas entre 5 e 6
anos de idade em situacdo atual de confinamento em suas casas, devido a

Pandemia do Coronavirus (Covid-19), que atingiu o0 mundo neste ano de 2020.

A proposta ocorreu por videoconferéncia por meio da escuta e observacéo

das criancas, sob a supervisdo de seus responsaveis.

Por compreender que as criangas expressam suas ideias e sentimentos por
diferentes narrativas, como desenhos, conversas orais, escrita, colagens,
construgdes, etc., esses recursos foram utilizados também no decorrer da pesquisa.
Parte do registro foi a fotografia das criangas enquanto registravam as suas ideias e
iISSo ocorreu em algumas situagbes com a condugao e monitoramento dos seus pais
ou responsaveis. Os materiais produzidos pelas criangas foram todos analisados por

mim, com o intuito de ouvir as criangas e conhecer o que elas percebem e pensam
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sobre a escola e seu envoltério, mesmo que agora em situacdo de confinamento,

realizando inclusive alguns comparativos com as memorias da escola presencial.

Os registros realizados pelas criancas e as imagens compdem este trabalho
escrito, que sera defendido frente a uma banca de orientadores e arguidores. Todos

0S materiais serao usados para fins académicos.

Com esse trabalho elucidarei o valor da escola para as criancas pequenas na
sua perspectiva, de modo que essas contribuicbes possam favorecer as agoes dos
adultos que interagem com elas e assim possam exercer a escuta atenta sobre as

suas linguagens multiplas.
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1.CONCEPCAO DE CRIANCA

Inicialmente torna-se fundamental a compreensao sobre a qual conceito de
crianca nos referimos quando falamos sobre ela.

Por muito tempo, historicamente fundamentados por modelos meramente
assistencialistas e de uma educacao que tinha como foco principal o cuidado com as
criancas, além da elaboracdo de algumas atividades pedagdgicas, muitos
educadores foram influenciados por esse modelo, estabelecendo-se um sistema
escolarizador na Educacao infantil. Modificar essa realidade da escola, imposta por
uma necessidade assistencial, significou lutar também contra alguns ideais politicos,
sociais e nos obriga atualmente a rever algumas concepc¢des sobre a crianca e a
infancia.

Qual o papel que assumimos diante da crianca pequena? Como a
compreendemos? Qual concepg¢éo de criangca desenvolvemos? Uma criangca e uma
infancia romantizada e idealizada em nossas escolas de Educacéao Infantil?

Algumas especificidades da infancia precisam ser consideradas e admitidas
para que possamos entender a importancia do papel da escola na vida desses
meninos e meninas que ingressam tdo cedo nesses espacgos; assim como ao longo
dos anos e de seu desenvolvimento passam a construir conceitos a respeito desse
lugar.

Documentos importantes foram constituidos nessa trajetéria — os Referenciais
Curriculares Nacionais para Educacédo Infantil (1998) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (2010), que apoiam a ideia da necessidade de
um olhar diferenciado para os fazeres na escola com criancas pequenas,
apresentando como objetivo principal a integracdo dos seus aspectos cognitivos,
emocionais, fisicos e sociais. Assim como a Base Nacional Comum Curricular
(2018), estes documentos também consideram a crianga como um sujeito completo
e ativo; entretanto, o que ocorre na realidade em muitas instituicbes € uma pratica
pedagogica arcaica, ausente de afeto e de cuidado no planejamento e
consequentemente na constituicdo do curriculo. Em muitas creches e colégios de
Educacéo infantil é possivel se deparar com condutas autoritarias e desrespeitosas

em relacdo a criancga, revelando uma ignorancia sobre a compreensao profunda de
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suas caracteristicas fisicas, cognitivas e emocionais, ou seja, de seus processos de
desenvolvimento.

Os cuidados geralmente sdo interpretados de maneira equivocada e
basicamente resumem-se ao atendimento com higiene do ambiente e alimentagé&o, o
que nao é suficiente para garantir e atender as necessidades das criancas. Entende-
se nestes documentos que as criancas apresentam necessidades sociais e
essencialmente humanas, precisam estabelecer vinculos e afetos em suas diversas
experiéncias.

Desse modo, compreende-se que 0s espacos e a educacao de criancas
pequenas precisam de um olhar que supere concepcdes e praticas arcaicas que
impedem nossas criancas ao acesso a tudo o que a humanidade conquistou por
tanto tempo, além da circulacdo e comparacdo de ideias. Precisamos dar-lhes a
condicao de sujeitos histéricos e que possuem direitos de se expressar.

No decorrer de toda trajetéria da Educacédo infantil e das séries iniciais do
Ensino fundamental, muitos especialistas de diversas areas do conhecimento, como
filésofos, pedagogos, psicologos e arquitetos contribuiram com suas pesquisas e
reflexdes, alguns se destacam e podem nos auxiliar na elaboracdo de uma ideia
importante sobre a crianga considerando-se as suas potencialidades.

Segundo as ideias do educador Loris Malaguzzi a crianca € um ser
interacionista, dotado de autonomia, iniciativa e responsabilidade para estabelecer o
caminho de sua proépria evolucdo, solidario, ativo, participante, que se move
constantemente. Para Malaguzzi, cada crianca que nasce € um ponto de
interrogacdo. E uma espécie de aventureiro que pode escolher mil caminhos
imprevisiveis. Contém em seu interior, a possibilidade dos possiveis, de ser diferente
de como a conhecemos. Essa é sua liberdade e sua responsabilidade, que o oficio
de crescer Ihe impde.

Uma ideia de crianga como destaca L’Ecuyer (2012), também nos remete a

novas projetacoes:

Curiosa, descobridora, inventiva, capaz de duvidar sem se perturbar,
de formular hipéteses e de comprovar sua validade mediante a
observacao (2012, p.56).
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Considerando-se essa ideia de crianca, somos provocados a nos deslocar
para uma outra margem do pensamento sobre o sentido da escola. Sobre esse lugar
gue todos os dias construimos e cultivamos para as nossas criancas. Temos agora a
possibilidade de reconhecer que as criancas também podem nos mostrar caminhos,
alternativas para se fazer uma escola melhor e que tenha sentido para elas.

Em consonancia com o autor, educador e terapeuta familiar Jesper Juul, as

criancas sao:

[...] pessoas competentes, porque sédo capazes de nos ensinar o que
precisamos aprender, porque nos dao as chaves que nos permitem
recuperar nossa competéncia perdida e nos ajudam a descartar
agueles modelos educativos que nado sao Uteis, e sim autodestrutivos
(2004, p.17).

As criancas possuem uma maneira singular de ver e entender a vida. Elas
pensam por imagens, principalmente por metaforas e comparacbes. Geralmente
fazem comparacdes com aquilo que possuem de experiéncia com 0S amigos e
também com os adultos que convivem diariamente, observam os fendmenos da
natureza, os animais, investigam e elaboram teorias na tentativa de compreenséao

sobre o mundo que a cerca.

Como afirma Severino Antonio:

7

Essa é outra dimensdo do pensamento mitopoético da infancia: o
mundo é constituido de semelhancas, analogias, correspondéncias.

Isso é como aquilo. Isso é aquilo (2019, p.38)

Essa ideia pode ser comprovada por meio da fala de Bernardo Miguel, de 6

anos de idade ao conceituar a palavra CRIANCA.

CRIANCA - “Eu e 0 meu cachorro, porque eu tenho 6 anos e ele tem 3 anos.
O meu cachorro!”.

As hipoteses ou teorias elaboradas pelas criancas, posteriormente se

modificam, pois elas constroem novos conceitos com base nas experiéncias vividas;
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porém o fundamento sempre estara na sua criacdo poética e na sua linguagem
artistica, nos seus movimentos, no mundo dos sonhos, da imaginacdo e dos jogos

simbolicos.
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2 CONCEPCAO DE ADULTO

Quando nos dispomos a falar sobre a crianca torna-se preciso lembrar que
nao falamos dela sozinha. H4 sempre um outro alguém que se ocupa dela. O
médico pediatra e psicanalista Donald Winnicott fala muito sobre a importancia do
adulto na vida de uma crianga, como ela inaugura a vida com a mediagao do outro.
Torna-se fundamental pensarmos como as relacdes entre a crianca e 0 adulto se
estabelecem e como sdo perpassadas pela permanéncia e continuidade dos
cuidados e afetos que recebem também na escola. Myrtha Chokler (2017) também
apresenta contribuicdes fundamentais e enfatiza a importancia da disposicédo de um
entorno humano que acolha e que ofereca sustentacéo e seguranca para a crianca,
de modo que ela possa ajustar-se e desejar estar no mundo. Os envoltérios seguros
e planejados pelos adultos que cuidam de criancas oferecem a condicdo de

pertencimento, de ser acolhido e como nos inspira Luiza Lameirao,

S&o os educadores que se responsabilizam por proporcionar as
condi¢Bes do espaco para que a crianga se ative.

Gerar, organizar, cuidar de um espagco ndo € tarefa simples.
Podemos perceber em nés mesmos que um espaco amplo nos alivia,
parece que respiramos mais tranquilamente. Ja o espaco ilimitado

nos traz inseguranca (2014 p.25).

Entendemos que se o envoltério é instavel e fragil, com propostas
inconstantes e posturas autoritarias, ele torna-se um problema para a crianca que o
habita, pois um sentimento de inseguranca e instabilidade pode ser gerado e
geralmente expressado e manifestado por meio das demandas comportamentais,
como irritacdo, reclamacfes sobre a escola ou sobre alguma situacdo especifica,
inclusive dores de barriga e somatizacgoes.

Adultos sensiveis, como afirma o autor Alfredo Hoyuelos sdo aqueles que
“‘cuidam melhor das interacdes e que sé&o capazes de impor a si mesmos os limites
para com as criancas, sdo pessoas que tém claro que o encontro com o outro é de
respeito, ndo de dominio” (2019 p.179).

Os adultos apresentam um papel muito importante na vida das criangcas na

escola, tornam-se presentes, testemunham atentamente 0s processos e conquistas,



18

promovem trocas de ideias, circulacdo de informacdes, instigam e mantém a
curiosidade nata e tdo singular das criancas, mostram-se sabios e honestos,
desenvolvem a observacdo atenta, a escuta e geram oportunidades de liberdade

humana e autonomia.
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3 CONCEPCAO DE ESCOLA

Valorizamos o0 espaco devido a seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agradaveis entre as pessoas de diferentes idades, de criar
um ambiente atraente, de oferecer mudancas, de promover escolhas e
atividade, e a seu potencial para iniciar toda a espécie de aprendizagem
social, afetiva e cognitiva. Tudo isso contribui para uma sensacao de bem-
estar e seguranca nas criancas. Também pensamos que o espaco deve ser
uma espécie de aquario que espelhe as ideias, os valores, as atitudes e a
cultura das pessoas que vivem nele.

Loris Malaguzzi (2007 p.157)

A escola sempre ocupou um papel muito importante na sociedade e é preciso
considerar que para muitas comunidades, devido a sua propria histéria ou
necessidade tornou-se também um reflgio, uma luz ao fim do tunel. Tanto para a
populacdo menos privilegiada, como para as favorecidas, a escola atualmente ainda
€ vista como uma instituicdo fundamental e que auxilia muito no desenvolvimento
das criancas, jovens e adultos, dando-lhes acesso ndo apenas as informacdes, mas
a tudo o que a humanidade instituiu como patrimonio cultural.

Sempre que ouvimos a palavra “escola”, nos vem a mente um lugar que
certamente habitamos um dia e que possivelmente deixou registros, principalmente
na infancia, sendo eles positivos ou negativos. Memoérias de situacdes com 0s
amigos, da sala de aula, da professora, dos primeiros rabiscos no caderno, das
brincadeiras...

A palavra “escola” vem do grego scholé, através do termo latino schola e tinha
o significado de “discussdo ou conferéncia’, mas também “folga ou 6cio”. Uma
definicdo perfeita para o que muitas instituicdes e educadores desejam proporcionar
aos meninos e meninas que vemos por ai afora! Interacdes, estar com o outro,
conhecer ideias e saberes diferentes, brincar livre e espontaneo e, por que nao, o
“ndo fazer nada”?

Qual seria o impacto do “fazer nada” na escola? As criangas pedem tempo
para silenciar-se e estar consigo mesmas? Vemos como um problema o 6cio na

rotina das criancas na escola? Qual a falta que o 6cio faz para as criangas?
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Pode parecer impactante, mas alguns autores contemporaneos e dentre eles
Foucault, criticam o sistema de educacdo rigido e chegam a comparar algumas
escolas com instituicbes como hospitais e prisbes. Adultos que agem na tentativa de
dominar e controlar os passos, 0 comportamento, com a intencdo de moldar os
pensamentos das criangas. Contrario & normatizagdo do ensino, entendem que esse
sistema pode torna-las cada vez mais dependentes e inseguras de suas proprias
capacidades.

Considerando-se a sua importancia, por muito tempo, no meio académico
ainda ha lugar para essa além de outras discussdes e reflexdes sobre os impactos
gue a escola e o modo de seu funcionamento gera nas criancas, ou seja, nesse ser
humano que inaugura sua vida coletiva.

Fala-se sobre concepcdes de ensino, sobre condutas dos adultos e
professores, sistemas académicos, metodologias de ensino. Somos provocados a
uma reflexdo diaria sobre qual o verdadeiro papel da escola para as criancas e
principalmente sobre o que elas pensam sobre esse lugar que passam boa parte de
suas vidas.

As criangas, conforme vivem as experiéncias, conforme crescem e se
desenvolvem, elaboram ideias sobre esse envoltério. Mesmo ainda muito pequenas,
muitas vezes elas podem trazer novas e importantissimas contribuicdes para que a
escola seja transformada e mais humanizada.

Ha um exemplo singular, e que ndo poderia deixar de registrar sobre a Escola
Diana na lItalia, que de um modo cativante e acolhedor cumprimenta os pais, 0S
professores e toda comunidade, declara no seu corredor de entrada por meio de um

poster compilado por algumas criangas de 5 anos, que proclamam os seus direitos:

As criangas tém o direito de ter amigos, de outro modo ndo crescerédo
muito bem.
As criancas tém o direito de viver em paz.
Viver em paz significa estar bem, viver juntos, viver com as coisas
gue nos interessam, ter amigos, pensar em voar, sonhar.
Se uma crianga n&o sabe algo, ela tem o direito de cometer erros.
Isso funciona porque depois que ela vé o problema e os erros que
cometeu, entdo ela sabe.

(Escola Diana,1990)
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4 METODOLOGIA

A pesquisa ocorreu em uma escola da rede particular de Guarulhos, na qual
atuo como coordenadora pedagdgica. O processo de escuta mais atenta e de
aproximagdo maior com as criangas ocorria diariamente em horéarios diversos do
cotidiano como no lanche, na sala de aula, no parque, na quadra e em diversos
lugares em que estivessem interagindo com os amigos. Assim que foi estabelecido o
cumprimento da quarentena, optei por entrevistar as criangcas por meio de
videoconferéncias.

Inicialmente conversei com os familiares das criancas escolhidas para o
registro e elaboracdo da pesquisa, encaminhei os documentos de autorizacdo e
solicitei uma data para conversa com as criancas, pedindo-lhes permissdo para a
realizacdo dos encontros, assim como para 0s registros escritos, videos e
fotograficos de tudo o que realizassemos. Todas as criancas foram ouvidas e
concordaram em participar, algumas questionaram o motivo desta tarefa e inclusive
declararam que neste momento estéo de férias.

As criancas escolhidas para realizacdo da pesquisa na integra apresentam
entre 5 e 6 anos de idade, sairam recentemente da Educacéo Infantil e ingressaram
no 1° ano do Ensino Fundamental | — periodo de alfabetizacdo, estando
devidamente matriculadas nesta instituigao.

Duas criangas fora do contexto escolar foram ouvidas também em suas
definicbes das palavras crianc¢a, adulto, professor e escola, uma com 9 anos e que
mora no sitio em Minas Gerais, e outra com 13 anos, a ultima sendo meu filho.

Os agendamentos com as familias foram realizados em horarios e dias
especificos, e elas me auxiliaram no registro fotografico enquanto houve a interacédo
com as criangas. As criangas foram atendidas individualmente, norteadas nesta
interlocucdo por meio das perguntas e propostas de desenho e construcoes.

O roteiro para a conversa com as criancas foi o seguinte:

1 - Defini¢cdes das palavras
e CRIANCA
e ADULTO

¢ PROFESSOR
e ESCOLA

2 - Para vocé, trés lugares muito importantes da escola e o porqué?
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3 - Para vocé, quais lugares nao séo bons na escola? Por qué?
4 - E agora, como sua escola est4d? Como essa situacao é para vocé?

5 - Representacgdes — (as criangas poderado escolher realizar os desenhos e
construgdes ou apenas um deles)

- Desenho — escola antes
- Desenho — escola depois (situacdo de confinamento)
- Desenho livre/representacdes com outros objetos
6 - Gravacao
- Depoimento da crianga espontaneo sobre a escola.

A ideia é finalizar o trabalho com um breve video com alguns depoimentos
das criancas sobre a escola. A intencdo é dar uma devolutiva para as criangas e
familias sobre esta elaboragdo e sobre o que as reflexdes que geraram, ou seja,
quais serdo as possiveis acdes na escola diante do que foi apresentado pelas

criangas, usando seus relatos e registros como um fio condutor quando retornarem a

escola.

As informagdes coletadas foram analisadas, organizadas e inseridas neste
documento que foi elaborado a luz das teorias e concepg¢des que norteiam minhas
acOes e aprendizagens como educadora e serd apresentado na banca de

examinadores.
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5 O QUE PENSAM AS CRIANCAS SOBRE A ESCOLA?

Que as criangas me deem licenga
De poetizar suas vidas

De trazer para a minha

Seus dizeres, suas peérolas.

Que sao tantas, tdo profundas,
Muitas perdidas, esquecidas.
Tantas vezes ditas,

De tao diversas maneiras,

A maior parte ignoradas,

Algumas quica enxergadas.

As trago para a frente do palco da vida,
Para que possam ser sentidas,
Para que possam ser partilhadas,
Para que possam ser integradas...
As nossas vidas.

Que as criangas me deem licenga.
Adriana Friedmann (2013 p.85)

O gue pensam as criancas sobre a escola? Esta € uma pergunta que poucas
pessoas fazem. Geralmente a escola é pensada e projetada por adultos, sem
considerar 0 que as criangas pensam. Temos muita dificuldade em escutar, silenciar
nossas vozes para ouvir verdadeiramente as criangas. As suas ideias quase sempre
sdo ignoradas pelos adultos, como se fossem insignificantes, menores, destituidas
de razdo. A maioria dos adultos deixa de acessar a sua propria memoria, sua
crianca interior, aquela que um dia também desejou uma escola diferente, que teve
ideias e que foram silenciadas ou que, porventura, a sua duavida ou erro foi exposto
diante do coletivo, causando grande constrangimento.

Para compreender a voz das criangas a autora e antropdloga Adriana
Friedmann nos convida a um mergulho no tempo, a voltar, simplificar esse adulto
que hoje aparece tdo grande em suas razdes. Torna-se necessario uma pausa,
diminuir o ritmo, a correria que nao nos deixa pensar, olhar para o simples durante
as experiéncias e assim resgatar nossa esséncia. Segundo a autora, dar voz as

criancas por meio da escuta, tem relacdo com respeitar seus ritmos, suas emocoes,
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suas narrativas, suas escolhas, seus espagos e sua intimidade. Uma provocacao ao
adulto para o acolhimento de suas mdltiplas linguagens e das mais ricas
experiéncias. O filésofo Jorge Larrosa (2002), em sua obra Notas sobre a
experiéncia e o saber de experiéncia fundamenta esta ideia de Adriana Friedmann
quando contrasta que o sujeito da experiéncia € definido ndo por sua atividade, mas
pela abertura para ser transformado pela experiéncia. Afirma que o saber da
experiéncia se da na relacdo entre o conhecimento e a vida humana, de maneira
singular e concreta, sendo necessario considerar o tempo dos proéprios siléncios, 0s
ritmos.

Saber o0 que as criancas pensam sobre a escola torna-se importante, pois &
compreensivel que elas devam ter voz na tentativa de produzir efeitos. As criancas
sdo capazes de contribuir muito para que novas agdes ocorram a favor de suas
experiéncias na instituicdo que frequentam. Como dito anteriormente, elas podem
indicar caminhos.

Interessante observar que algumas escolas ja deram um passo a frente nessa
guestao e consideram muito a opinido das criangas sobre a escola e seus fazeres,
inserindo-as nas tomadas de decisdes e projetagbes, como no caso das escolas do
norte da Italia, especificamente em Reggio Emilia.

Compreender o que as criancas pensam nos impulsiona a modificar rotas,
adequar propostas, refletir sobre aspectos importantes e que ocorrem também em
nosso sistema educacional brasileiro, nos diferentes grupos e segmentos. Para que
isto ocorra, a pausa € necessaria. Torna-se um exercicio interessantissimo ouvir as
criancas sobre o que pensam, pois a ideia que possuem refere-se, neste caso,
principalmente as escolas que frequentam e € a elas que se referem quando
comentam algo sobre o que os adultos as questionam.

Inspirada por Javier Naranjo, um pesquisador da linguagem infantil que com
muita sensibilidade por mais de dez anos realizou uma pesquisa no interior da
Colémbia, com alunos do curso primario, coletando definicdes a partir do seu modo
de ver, sentir e pensar o mundo, decidi por selecionar algumas palavras que fossem
pertencentes ao contexto escolar para que as criangas entrevistadas por mim
fizessem o mesmo. As palavras foram: crianga, adulto, professor e escola.

Inicialmente as criancas foram consultadas, aceitaram o desafio e entre as
entrevistadas, escolhi algumas falas para compor a ideia de crianca, adulto e de

escola:
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Bernardo Miguel — 6 anos

Crianca: “Eu e o meu cachorro, porque eu tenho 6 anos e ele tem 3 anos. O
meu cachorro”.

Adulto: “Meu pai e minha méae”.

Escola: “E um lugar que guarda muitos alunos dentro, porque tem realmente
muuuuuitos alunos e também professoras”.

Helena — 5 anos

Crianca: “E uma pessoa nova que nao virou velha e adulta, uma pessoa
pequena, crianca. Uma pessoa pequenininha que ndo sabe de muita coisa
gue néo trabalha”.

Adulto: “E uma pessoa grande que ja tem trabalho, que ja sabe mais que a
gente e pode sair sozinho e ela tem mais responsabilidade”.

Escola: “E um lugar que a gente no comeco fica meio assustado, mas a
gente aprende coisas, e vai de ano pra ano. A gente tem que fazer um monte
de licdo. Lugar que tem muita gente que a gente fica meio assustado
primeiro, que a mae vai deixar com pessoas “ilegais”. Com um montdo de
crianca brincando assim e ficamos assustadas. No comeco é assim, né? A
gente acostuma, faz amizade e fica tudo bem, porque tem um monte de gente
legal”.

Ana Clara - 6 anos

Crianca: “Crianca € correr na grama, brincar e também desenhar. Fazer
baguncga!

Adulto: “Adulto é que ja usa celular, todos ja mexem com facas. Adulto é se
vestir para eventos especiais. A diferenca entre um adulto e uma crianca a
primeira coisa € o tamanho e crianca € muito mais alegre, mais animada”.

Escola: “Escola é ter muitas salas e muitos professores adultos em cada
sala.

A hora do lanche é escola, porque a gente se reune, conversa com as
amigas, come coisas saudaveis”.

Giulia - 6 anos
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Crianca: “Crianga como eu, sou crianga e as outras também sao criangas”.

Adulto: “Vou falar o que é adulto fémea. Para mim, adulto fémea é fazer
muita comida, trabalhar dentro de casa e fora de casa. Adulto homem eu
acho que é assim, trabalha muito fora de casa, quando ndo tinha essa coisa
de corona virus ele trabalhava muito fora de casa e s voltava a noite. Meu
pai sO sai trés vezes, mas ele esta ficando igual. No sdbado e domingo ele
esta ficando igual antes. Agora ele trabalha fica o dia todo dentro do quarto”.

Escola: “Escola é estudar muito. Na nossa escola a gente fica até meio dia e
€ ter muitos professores e alunos também. Isso que pra mim € escola”.

Isabella - 6 anos

Crianca: “Crianga brinca, come, estuda e também grita e fica toda agitada
para querer brincar um monte, e agora tem que ficar em casa e estudar
dentro de casa’.

Adulto: “Adulto trabalha dentro de casa, tem que cuidar das criangas e
também tem que atender telefone e pegar marmitas”.

Escola: “Escola ela fica 14 e tem um simbolo, tipo 0 meu é Parthenon. Ela tem

que ficar com simbolo para saber que € uma escola e ndo um prédio de
morar as pessoas”.

Manuelly Cristina - 6 anos

Crianca: “Crianca quer dizer que é uma pessoa que ela é pequena e também
pode ser grande ou pequena. Eu falei que com 10 ou 4 anos ainda é crianca
e € isso que é ser crianga. E pequena ou grande, quando passar de 10 anos
pode continuar ser crianca e depois fica adulto e ai depois fica velho... e
depois como que pode ser crianga, né?”

Adulto: “Adulto quer dizer uma pessoa que ja € mae que ja cuida dos filhos,
quer dizer que jA € grande e que ndo é como crianca. Os adultos séo
diferentes das criancas porque criangcas ndo podem mexer no fogo e adultos

podem”.

Escola: “Quer dizer que € um lugar que tem os professores, o0s alunos e la a
gente tem os professores que explicam e a gente pode saber. Na escola, a
gente pode ficar com 0s amigos”.
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e Giovanni - 6 anos

Crianca: “E uma pessoa pequena. Esqueleto pequeno”.
Adulto: “E uma pessoa grande. Esqueleto grande”.

Escola: “E um lugar que a gente aprende”.

e Marcela - 9 anos

Crianca: “As criancas tém mais imaginagao”.

Adulto: “Eles sdo mais grandes e pra mim eles ndo tém muita criatividade
igual as criancas”.

Escola: “E um lugar que eles reservam para as criangas aprenderem”.

e Felipe - 13 anos

Crianca: “Crianga é... eu ndo sei explicar bem, eu diria que cada uma é de
um jeito, tem crianca que tem um pensamento, que eu diria poético, ela
questiona as coisas, ela é mais livre, parece, sabe? E diferente, parece que
ela vai mudar o jeito que a gente vive”.

Adulto: “Adulto é uma crianca, s6 que maior, né? E uma pessoa mais formal,
alguns adultos sd@o poéticos e parecem uma crianca as vezes, mas a maioria
deles pensam dentro da caixa”.

Escola: “Escola € o lugar que a gente aprende, pode fazer amigos, mas
depende muito da pessoa. Eu acho legal’.

Observa-se por meio deste exercicio, que as crian¢as realmente pensam por
imagens, narrativas que compdem o0 pensamento dependendo do contexto em que
geralmente estdo inseridas, ou mesmo por algum sentimento latente que esta
presente no momento. S&o palavras recheadas de elementos do cotidiano,
analogias, empatia, poesia e muita sinceridade.

Ao reconhecermos que as criangcas pensam dessa maneira, poderemos
qualificar ainda mais o nosso dialogo com elas, pois sera possivel compreender

como constroem a sua percepc¢ao sobre o mundo, fazendo uso de sua imaginacgao.
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Essa forma de pensar é tdo importante quanto o pensamento conceitual critico, que

ao longo de seu desenvolvimento se estrutura e amplia.

Em um segundo momento da pesquisa, as criancas foram convidadas a falar

sobre os trés lugares mais importantes da escola para elas.

Bernardo Miquel — 6 anos

“Colocando o 1° lugar é aquele que a gente lancha, porque ninguém pode
viver sem comer, né?

Lugar perto do bebedouro, porque ninguém vive sem comer e nem beber.

Quadra nova, porque a gente pode praticar alguma coisa, a gente pode
aprender mais coisa, encontrar uma pedra diferente, um nome e vamos
aprender alguma coisa. Um dia na quadra nova eu achei uma libélula. E
pensei. Sera que é uma libélula? Ela tinha 4 asas. Ela era muito grande. Mas
ainda estou na duvida!

Helena — 5 anos

“Sala de aula — porque é la que a gente aprende, faz as licdes, é uma sala de
aula e a gente fica sentado prestando atencao na professora, lendo um livro.

O parquinho também é importante, porque a gente brinca, fica livre 14, a gente
pode correr pra la4 pra ca e tem um espaco bem aberto 1a pra correr, se tiver
cansado, relaxar na grama. Eu escolheria a brincadeira como mais
importante, porque teria 0 momentinho para descansar, né?

A hora do lanche porque podemos comer e a gente ndo passa fome. E um
lugar muito importante pra mim”.

Ana Clara — 6 anos

“Hora da saida — porque as vezes a minha mée vem me buscar e as vezes
minha vo, meu pai...

A parte que a gente vai brincar no gramado, onde tem uma ‘arvoreona’ e 0s
meninos ficam na quadra, porgque ele tem muito sol e eu adoro o sol e porque
eu gosto muito de grama, gramado, jardinagem.

Sala de aula — porque la a gente aprende tudo o que tem no mundo e acho
gue € muito importante e minha matéria preferida € matematica”.
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Giulia — 6 anos

“O primeiro lugar é a quadra — |14 a gente aprende Educacéo fisica, porque a
gente fica muito tempo la, muito la dentro, as vezes pode ser fora e dentro.
Esse lugar pode ser que a gente aprenda. Eu estou multiplicando as minhas
ideias, misturando para por outras ideias.

Sala — acho que as criancas gostam muito. La eu fico monte de tempo
aprendendo e fazendo muitas coisas, eu gosto muito de como é.

Area que é da quadra — na arvore. Fico com minhas amigas |4, eu gosto
muito daquele lugar, 14 atras, toda aquela area acho muito importante, porque

acumula muitas criangas 14”.

Isabella — 6 anos

A sala, porque tem as licdes de casa.
A diretoria, porque s6 d& bronca la e s6 estuda.

O lanche, porque as criancas s6 gostam de comer, igual a brincar.

Manuelly Cristina - 6 anos

Lugar de brincar — tanque de areia: é porque eu gosto de |4, tem areia e a
gente pode brincar. E la tem um chuveiro e a gente se molhou. Eu fiquei toda
molhada!

Lanche — porque eu sinto fome e também eu adoro o lanche que a mamée
manda, pdo com nutella, bolacha, e outras coisas muito saudaveis. N&o
poderia faltar, porque como as criancas ficariam sem comida?

Quadra externa — pra mim é legal porque |4 a tem bastante espaco, a gente
pode correr, da pra brincar bastante, porque tem muito espaco e crianca
gosta de lugar que tem espaco.

Giovanni - 6 anos

A sala de aula — porque é onde a gente aprende.

As duas quadras, a quadra fechada e a de cima — porque tem aula de
educacao fisica la nas duas.

O triangulo (referindo-se a um espaco proximo a sala, na area externa) —
porque é onde as criangas podem brincar, para as criangas se divertirem.
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Levando-se em consideracdo os lugares mais importantes para as criancas
entrevistadas, todas elas citaram um lugar aberto e que pudessem brincar
livremente, no caso o gramado da quadra aberta. Importante observar que, por
exemplo, na fala de Bernardo ele escolhe o lugar aberto como sendo importante
inclusive para que possa aprender mais, investigar e alimentar a sua curiosidade
sobre os fendmenos da natureza.

Helena também apresenta uma expressao interessante quando se refere ao
mesmo lugar do gramado, quando diz que la é possivel ficar livre para correr para |4,

para cd e um espaco bem aberto.

Adriana Friedmann, de maneira muito sensivel esclarece que:

Quando brinca, a crianga esta falando. No seu tempo, que é so dela,
a crianca escreve com seu corpo uma melodia. Com seu gesto, sua
mao, seu olhar e seu sorriso imprimindo a pegada do seu coracao.
Como nos adultos, quando dangcamos, pois a palavra consegue dizer

com o coragdo, sem pensar, so dizer. (2013, p.58).

Ana Clara da visibilidade a importancia do sol.

Em concordancia com as palavras profundas da autora:

O calor nos leva a entrar em atividade, leva nossas intencdes ao
mundo, dando origem dessa maneira ao sentimento de sermos um
individuo. A auséncia do calor nos paralisa.

Luiza Lameirdo (2014, p.43)

Giulia diz que la no gramado proximo a quadra € um lugar onde tem a
possibilidade de misturar as suas ideias, além de reunir 0os amigos e outras criangas.
Esta colocacdo nos mostra o quanto as criancas estdo inteiramente abertas
as relacbes e em tudo o que vivem, apresentam muita intensidade, pois o0s
sentimentos estdo presentes, elas sdo transparentes e vivem com alegria unica o
inédito do presente. O outro apresenta grande importancia para elas e o estar junto

é fundamental.
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Quando me capacito a ouvir a voz do outro, me aproximo de sua
esséncia.
Luiza Lameirdo (2014, p.37)

Isabella compara duas necessidades basicas e fundamentais das criancas, 0
momento da refei¢cdo (alimentar-se) com o brincar.

Importante observar que praticamente em todas as respostas das criancas a
sala de aula é destacada como sendo um lugar importante para aprender, néo
descartam que as situacdes de aprendizagem formalizadas ocorrem, inclusive
algumas criancas demonstraram gostar desta experiéncia de aprender a ler e
escrever, ja que se encontram na fase de alfabetizacdo, porém de uma maneira
diferente de quando citaram o0s espacos abertos para o brincar e interagir, pois
compreende-se que a necessidade do brincar € inerente a elas. Destacam aspectos
importantes sobre a sala de aula e que necessitam ser repensados com atencao
especial, como: a quantidade de tarefas, tempo significativo dentro da sala, uma
Gnica postura por muito tempo, no caso, ficar sentados por longo periodo. Durante
as entrevistas, as criancas destacam o quanto amam brincar, realizam tentativas de
exemplificar o quanto precisam desse espaco para serem livres.

A narrativa de Helena (6 anos) declara esta necessidade: “a gente é bem
aceso e gosta de ficar pra la e pra ca livre. Gostamos de espacos grandes para
correr e fazer vento e gostamos de correr para se refrescar, para esfriar”.

Alguns especialistas e educadores, como o psicologo André Trindade e Luiza
Lameirdo destacam a importancia dos momentos de concentracdo e expansao na
rotina das criancas, o que de certa forma, traz um equilibrio para a jornada delas na
escola, além do tempo para o brincar livre e espontaneo. E possivel fazer uma
analogia e comparar esses dois aspectos com o pulsar do nosso coracdo que
contrai e relaxa, gerando de certa maneira, vida.

Um fator interessante também ocorreu nas respostas de algumas criancas.
Elas destacam o quanto é fundamental o tempo da refeicdo/lanche na escola com os
amigos.

Em consonancia com as palavras de Luiza Lameirado:

O que faz a refei¢cdo ser a base da vida social? Em primeiro lugar, o

gue é mais evidente: 0s que estdo a mesa tém acesso a0s mesmos
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alimentos. Essa caracteristica bésica, porém, ndo é a unica: todos
nos percebemos as diferencas que existem entre comer sozinho ou
acompanhado, se o ambiente é simples e aconchegante ou se esta
em desordem, se as conversas sdo amenas ou se ha discussodes e
desentendimentos. A qualidade dos sentimentos presentes durante a
refeicdo gera uma atmosfera que também nos alimenta! Talvez o péo
ao ser partido e repartido simbolize tudo o que uma refeicdo pode
oferecer.

Luiza Lameirdo (2014 p.36)

Como citado por algumas criangas, o alimento € uma necessidade vital e para
elas ha uma ideia de sobrevivéncia que também aparece como preocupacao, além
de que acontecem muitas situacdes ao mesmo tempo nesse momento. Elas podem
dialogar, brincar, trocar os lanches, experimentar o que o colega trouxe na lancheira,
conhecendo novos sabores, aprender procedimentos bésicos de alimentar-se
sozinho sem auxilio do adulto, com maior autonomia, compartilhar, dividir,
descontrair-se. Sdo multiplas possibilidades vivenciadas em um uUnico tempo por
tantas criancas. Ficou nitido o quanto esse tempo é primordial para elas e o quanto
deve ser valorizado e cuidado, sem que sejam pressionadas para que comam
rapidamente devido ao curto tempo disponivel, ou como punicdo para quem nao
comer, que nao poderd brincar.

Uma terceira questéo foi feita as criancas sobre quais lugares elas julgam nao

serem bons na escola. Seguem as respostas das criancas:

e Bernardo Miguel — 6 anos

“‘Na quadra nova, porque tem muitas abelhas. O lugar do lanche, porque um
dia uma aranha caiu na minha perna, tinha um monte de teia de aranha la. As
aranhas ficam nos piores lugares, né? Mas eu acho que ndo tem mais aranha
nem lugar ruim na escola, ndo consigo imaginar um lugar ruim la”.

Na rampa eu tropecei e ralei meu joelho esse lugar € perigoso e ela tem muita
pedra, porque ela é feita de pedra, eu tava andando saindo da escola,
tropecei e cai”.
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e Helena -5 anos

“Quando aparece uma formiga vermelha na escola ndo é bom e a gente sai
correndo, a gente ndo gosta. E quando aparecem as lagartas a gente nao
gosta e a gente sai correndo, a gente pensa que € uma taturana.

No abacateiro ou |a fora e as vezes isso acontece em todo lugar eu ndo gosto
quando as libélulas voam baixo, porque é sinal de chuva.

A gente ndo gosta quando estd de manga curta ou comprida passa calor ou
frio”.

e Ana Clara — 6 anos

“A diretoria, porque fica |4 sentada e ninguém gosta de ir para a diretoria”.

e Giulia — 6 anos

“Na escola s6 tem um lugar. Eu ndo gosto tanto debaixo da casinha do
parque, porque cai muita areia no nosso cabelo, depois tem que tomar banho
e lavar a cabeca”.

e |sabella — 6 anos

“Néao tem nenhum lugar chato Ia.

Eu queria que mudaria a licdo, porque tem gque ficar varias vezes estudando.
Deveria ter uma mesa dentro da sala para a gente comer, uma mesa la”.

e Manuelly Cristina — 6 anos

“N&o tem nenhum lugar.

N&o € que eu ndo gosto sabe, mas ndo é tanto assim. E o integral que eu
fico, ndo gosto tanto assim, porque eu fico até a noite, e ndo fico tanto com a
mamae. Eu acho que demora mais para chegar em casa e ver a mamae”.

Interessante observar que alguns fatos que ocorreram com as criangas em
alguns espacos da escola foram determinantes para que julgassem como sendo um
lugar que ndo é bom. Algumas experiéncias negativas ou que geram certo
desconforto nas criancas podem lhes deixar marcas e, por esse motivo, realizam
comparacdes e metaforas na tentativa de exemplificar o que para elas nesse
momento ndo gostam. Apresentam assim, um pensar por sentimentos.

Um exemplo é o que ocorre com Bernardo. No primeiro questionamento ele

escolhe alguns lugares importantes da escola, entre eles o lanche e a quadra nova
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e, quando questionado sobre um lugar que ndo é bom, ele traz 0s mesmos espacos,
porém com novos elementos, no caso, as abelhas e as aranhas que lhe causaram
grande desconforto. O mesmo acontece quando relata inclusive os seus sentimentos
sobre o fato ocorrido na rampa, onde machucou o seu joelho.

Helena apresenta um exemplo semelhante ao de Bernardo, porém ao final de
sua explicacao, declara um pensar que esta na origem das ciéncias ao declarar em
sua teoria, que as libélulas voam baixo, porque € sinal de chuva.

Severino Anténio declara em sua obra A poética da infancia, que tudo o que a
crianga pensa, esti sentindo. Elas sdo sensiveis e percebem o mundo com muita
imaginacao.

Esses sdo apenas alguns exemplos do quanto se torna importante
compreender a linguagem das criangas, para que a comunicacdo seja cada vez
mais efetiva nas diversas experiéncias vivenciadas na escola.

Quando questionadas sobre o que ndo poderia faltar na escola, a maioria das
criancas entrevistadas destaca a importancia da sala de aula, dos professores e do
momento do brincar com 0s amigos.

Severino Antbnio (2019 p.65), destaca em sua obra que a infancia ndo pode
ser reduzida a preparacdo para a vida adulta. A infancia € uma dimenséao da vida

humana. E o brincar é uma dimensao da infancia.

e Bernardo Miguel — 6 anos

“A prépria escola, porqgue sendo as criancas nao aprendem. Elas podem
aprender com os pais, mas vai demorar muito para ensinar cada dia. A escola
€ mais rapida, porque a gente da um passo e aprende uma coisa, da outro
passo e aprende outra coisa. Ndo é que vocé esta aprendendo a andar,
entendeu”?

e Helena — 5 anos

“Néao poderia faltar a brincadeira, € uma parte bem legal da escola.

Porque a gente gosta muito de brincar, crian¢ca gosta de brincar bastante. A
gente € bem aceso e gosta de ficar pra la e pra ca livre. Gostamos de
espacos grandes para correr e fazer vento e gostamos de correr para se
refrescar, para esfriar. Ou a gente tira a blusa e bebe uma agua.

A aula é bem importante, pra gente ficar bem esperta. Escola sem estudo nao
€ escola, escola sem professora ndo é uma escola”.
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e Ana Clara — 6 anos

“O que néao poderia faltar sdo os professores, porque sao eles que ensinam a
gente tudo. A parte da brincadeira, porque toda crianga gosta de brincar”.

e Giulia— 6 anos

“‘Nao poderia faltar a sala de aula. Porque sem a sala de aula ndo é uma
escola, seria s6 um parquinho. Essa escola € muito grande. Nao sei como
eles conseguiram fazer essa escola”.

e |sabella — 6 anos

“Um parque aquatico. Uma montanha russa.

Uma praia, s6 areia e agua”.

e Manuelly — 6 anos

“Nao pode faltar os amigos, porque se faz tempo que a gente ndo vé eles,

como vai faltar os amigos?”

5.1 Escola que se transforma — tempo de confinamento

Em sua histéria, a escola ja passou por periodos diversos, e nesse tempo
muitos foram os desafios para que pudesse sobreviver. Guerras, crises econémicas,
inclusive pandemias. Atualmente, estamos vivendo um cenario cadtico, de
confinamento, devido a expansdo do Coronavirus Covid-19 pelo mundo todo e com
muitos esfor¢os, todos trabalham e investem para conter o aumento da transmisséao.
Muitas foram as medidas para evitar a disseminacao do virus e o distanciamento
social foi instituido como um dos protocolos pelo Ministério da Saude. Essa tomada
de decisdo impactou a vida da sociedade em vérios setores, inclusive a educacéo.

Até o més de fevereiro de 2020, as creches e escolas estavam envolvidas
com a chegada e adaptacdo das criancas. Educadores investindo no acolhimento,
oferecendo-lhes colo diante do choro que surgia apds a separacdo do responsavel
de referéncia, um investimento imensuravel para que as criangas pudessem sentir-
se pertencentes a esse novo espaco e a vida coletiva. Entdo, todos foram

surpreendidos com a noticia de que as atividades estariam suspensas, nhao
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poderiamos mais estar juntos na escola e foi necessario o afastamento. O governo
instituiu o isolamento social.

As escolas esvaziaram-se.

O siléncio gritava pelos corredores e por todos 0s espacos.

Painéis das salas ficaram incompletos.

Construcfes das criancas ficaram inacabadas no pargue de areia.

Materiais nos armarios.

A escola precisou se reinventar em pouquissimo tempo. Precisou sobreviver,
mesmo que de um jeito diferente, ela tinha que permanecer aberta. As criangas
precisavam ter acesso as experiéncias, aos conhecimentos, amigos, as professoras.

E entdo uma grande inquietacdo tomou conta de boa parte dos educadores
do pais.

Como fazer Educacao infantil e 0 1° ano das séries iniciais a distancia? Como
garantir as brincadeiras, as interacfes, as discussfes e garantir aquela vivacidade
que s6 as criangas nos proporcionam?

Pensando em preservar a concepgdo de crianca, de infancia, o estudo foi
intensificado e ocorreu a troca de informacdes com outros especialistas da area com
0 objetivo de intercambiar experiéncias. Lives comecam a ocorrer por toda parte do
pais, videoconferéncias, reunides para o replanejamento do semestre. Um cenario
de muitas incertezas!

Pedagogos, psicélogos, pediatras unem conhecimentos e forcas. As redes
sociais e 0s recursos tecnologicos explodem e invadem as casas com tantas
informacdes.

As criancas reagem.

Algumas resistem ao novo sistema, escondem-se no colo da mé&e ao
encontrar a professora pela tela, algumas curtem o momento por um instante, outras
nao permanecem atentas por um tempo maior na frente do computador. Encontros
com as professoras passam a ocorrer semanalmente com a tentativa de tornarem-se
presentes, mesmo que distantes e garantir a manutencao do vinculo afetivo.

Por quanto tempo? Ainda ndo sabemos.

Desejamos que seja breve.

Desejamos que a escola permaneca viva.

Precisamos prossequir...
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Algumas criancas foram ouvidas sobre a situacdo atual da escola em uma

entrevista e vale salientar que todas cumprem a quarentena em casa com suas

familias neste momento.

Quando questionadas sobre como estava a escola hoje e o que achavam

dessa situagéao:

Bernardo Miguel — 6 anos

“Bem, mesmo que ainda tem uma libélula, tudo bem! Grilos ndo atacam.
Eu acho que a escola esta bem.

Foi bem diferente assim, porque toda vez a gente ia correr e brincar de varias
coisas e no computador a gente ndo pode correr e fazer essas coisas, eu
acho isso bem estranho. Desde os 3 anos eu brincava com todo mundo,
achava um amigo e ia brincar, mesmo quando passava o ano. As vezes, eu
corro sozinho, porque da sala eu sou 0 mais rapido. Quando eu era bebé ao
invés de engatinhar eu ja andei direto. Com o Rafael € mais ou menos,
porque ele € o segundo mais rapido.

Eu acho que é s6 as criancas irem de mascara para a escola.

Eu gosto da escola, porque la tem muitos animais, la tem grilos, libélulas,
cachorros abandonados perto da escola”.

Helena — 5 anos

‘A gente parou, porque a gente esta de férias e minha mamae é minha
professora, estou brincando bastante, fazendo carinho nos gatinhos.

Estd sendo um pouquinho diferente pra mim. Eu ia para a escola todos os
dias. Nem para ligacéo a gente esta se vendo, estou com saudades dos meus
amigos.

Estava gostando de ver meus amigos. Em casa a gente pode descansar e 0
gue nao € bom é que demora. Eu fiquei com saudade. Eu gosto de brincar
com 0S meus amigos”.

Ana Clara — 6 anos

“Agora a escola esta isolada por conta do Coronavirus. T4 sendo em
videoaula, facetime ou WhatsApp como a gente esta falando.

A gente sente muita saudade dos amigos.
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Eu ndo gosto, eu ndo gostei muito, porque é muito chato ndo ver meus
amigos. E agora que a gente estava mudando os lugares. Sinto saudades
dos professores e também de tudo da escola, porque minha rotina normal néo
€ mais assim.

Mas assim a gente esta seguro ndo indo para a escola.

Eu gosto muito dos amigos. Mesmo que seja ha tecnologia, mas a tecnologia
€ bem importante pra gente”.

Giulia — 6 anos

“Minha méae ela ndo mostrou nada da escola. Nao sei quase nada do que esta
acontecendo na escola. Mas eu sei que ela esta ficando muito, mas muito
vazia, porque ndo tem ninguém la. Porque o Coronavirus passou no mundo
todo. Por isso ndo sai quase ninguém nas ruas. No Japdo tinha muito
Coronavirus, espero que eles tenham feito algum negdcio para acabar com o
Coronavirus porque minha vida trancada dentro de casa nédo esta nada legal.
N&o vejo a hora de sair de casa.

Quando eu vi que estava comecando o Coronavirus eu estava assim: O que
vai acontecer comigo? E agora eu sei.

A aula de inglés fazia o maior barulhdo e as pessoas com todos o0s
microfones ligados e parecia um terremoto dentro do computador. Eu pensei:
nunca mais faco inglés pelo computador; e pensei: hunca mais vou nesse
computador! Parecia que meu coracao iria explodir e foi o pior dia da minha
vida, nédo foi facil esse dia.

Eu fiquei com muita falta da minha professora e dos meus amigos que eu
amo muito. Mas agora s6 podemos ficar em casa nesse periodo.

Espero que nunca mais apareca o Corona nesse mundo, fiquei muito triste.
N&o é facil’!

Isabella — 6 anos

“‘Hoje a escola esta fechada, porque nao pode sair de casa, porque o Corona
esta matando as pessoas.

Para mim é muito ruim com esse Corona, porque eu queria voltar para a
escola. Eu queria brincar, comer e brincar com o Enrico.

Temos que ficar em casa e usando a mascara. E quando voltar para a escola,
a gente vai ter que lavar a méo direitinho e as outras bactérias ruins.

Sabia que tem duas pessoas do bloco B estdo com Corona™?
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e Manuelly — 6 anos

“Esta sem ninguém, por causa do Coronavirus.

Eu quero falar que ja que ndo tem ninguém na escola eu sinto saudade de
todo mundo, dos amigos, da pré. Tirando a ideia da minha escola, eu também
tenho saudade da escola do piano, da professora de ballet e também tirando
as ideias das escolas eu tenho saudade da minha avd, do meu avd, da minha
tia...”

e Giovanni — 6 anos

“Agora esta bem chato, hiper mega super chato, porque tem esse tal de
Coronavirus, que ndo vai existir logo logo. Muito chato. Eu queria estar
sempre indo e voltando da escola.

Eu quero falar que eu quero brincar com meus amigos, com a Larissa e com a
Clara, que sao da outra escola e com o Noah que eu jogo com ele.

Estou me sentindo triste, mas da para andar de bicicleta com a mascara.

Eu posso falar com meu amigo pelo WhatsApp”.

As criancas e suas familias vivem hoje um cenario atipico, estdo confinadas

dentro de casa, vivendo um mar de incertezas.

Todas as criancas que foram entrevistadas demonstraram um sentimento de
grande saudade da convivéncia com 0s amigos da escola, dos animais, das
interacOes, da rotina que tinham e de tudo o que viviam no espaco, ou fora dele.
Demonstram nitidamente desconforto e medo com o fato do virus ainda circular pela
cidade e principalmente por precisarem cumprir esse tempo de quarentena em casa,
fechados, com espacos restritos. Importante considerar que a maioria delas vive em

apartamentos ou condominios fechados.

Esta insatisfacdo pode ser confirmada por meio de algumas falas e
expressdes que demonstram certa exaustdo, irritabilidade, agitacdo e também

tristeza.

Percebe-se um grande esforco da familia na tentativa de minimizar os
impactos, 0s prejuizos emocionais e académicos das criancas, porém 0S meios
tecnolégicos, apesar de serem recursos utilizados neste momento, por uma
necessidade emergencial, ainda ndo suprem todas as necessidades basicas das

criancas. Elas demonstram a necessidade vital das relagdes e das brincadeiras, de
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aprender umas com as outras, com as trocas e as experiéncias com 0S amigos
presencialmente. Necessitam do movimento e de espaco para correr, gritar, deitar-
se na grama e maravilhar-se com o inédito. Brincar com os colegas, toca-los, sentir o
toque, trocar olhares, o corpo em suas diversas posturas. As criancas pedem a volta

€ 0 reencontro!

O filosofo Merleau-Ponty (2010 p.23) menciona a necessidade de uma “nova
linguagem” que revele as relagbes crianga-corpo, crianga-outro, crianca-espaco,
crianca-tempo, crianca-linguagem, crianga-cultura. A linguagem que ele propfe ao

pesquisador da infancia é pautada nas descri¢des das relacdes.

5.2 Como as criancas representam a escola?

O tempo todo as criangas representam suas ideias e sentimentos por meio de
muitas linguagens e expressfes. Seus corpos estdo em constante movimento e elas
buscam uma maneira para revelar o que desejam, ou 0 que as incomodam.
Geralmente as criancas se utilizam da fala, das cancbes e muito das expressoes
artisticas como o desenho, a modelagem, a construcdo para representar ideias e, ao
elabora-las, unem suas narrativas. Em um processo conjunto, desenhos e
construcbes podem ganhar vida e movimento.

Muitos especialistas orientam sobre a necessidade de estarmos atentos as
linguagens e falas criancas, dando-lhes a possibilidade de escolha para que
expressem suas ideias, pensamentos e sentimentos.

E comum observar que as criancas escolhem realizar desenhos para explicar
um pensamento, algumas cantam, outras sdo mais sinestésicas e o corpo diz a todo
momento 0 que desejam; algumas realizam construcdes, fazem representacdes
tridimensionais na tentativa de revelar pensamentos.

Considerando a situagcdo atual das criancas que estdo em situagcdo de
confinamento, percebe-se 0 quanto estdo restritas em seus movimentos, ficam por
muito tempo nas telas dos computadores, dentro de casa, estdo impedidas de correr
por lugares amplos e viver desafios possiveis para a prépria idade; estes aspectos,
de certa maneira, interferem em seu pleno desenvolvimento cognitivo, emocional e

corporal. Compreender o que elas pensam e como representam o que pensam,
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torna-se uma rica oportunidade para conhecé-las e acolhé-las em suas
singularidades em meio a coletividade.

Em consonancia com Adriana Friedmann,

As falas dos corpos aparecem a toda hora: em brincadeiras, reacoes,
producdes. O tempo todo, as criancas fazem gestos, movimentos,
rabiscam, falam sozinhas ou com outros, reagem expressivamente a
situacdes, imagens, palavras... Nem precisamos provocar: elas estéo

sempre reverberando vozes e narrativas (2020, p.69).

Desse modo, elas foram convidadas a representar a escola antes e depois da
situacdo de confinamento. Elas se utilizaram dos registros pictéricos e das
construcdes. Durante a elaboracdo, a maioria das criancas trazia a tona a narrativa,
ora com movimentos presentes, ora silenciados pelo aperto dos labios.

Em todos os desenhos representados antes da pandemia, € possivel
observar a presenca dos amigos. Areas externas, salas de aulas foram escolhidas
para 0s registros na tentativa de representar a escola e a narrativa sobre alguma
mem©éria desse lugar vinha junto com os tracados, como que involuntarios. Quando
iniciaram o0s registros sobre a escola hoje em situacdo de confinamento, o
computador aparece representado como sala de aula, os amigos surgem em
videoconferéncias e as criangas também narram seus sentimentos e a saudade fica
nitida. Comentam sobre a impossibilidade de sair, de ver os colegas, demonstrando
estar bravos com o virus que causou toda essa situacao.

Ao realizarem as construcfes, optaram por materiais que ja tinham em casa,
como bloquinhos de Lego, monta-monta e até potes plasticos da mamae ou objetos
gue possuem em casa. Escolheram construir a escola ou a sua propria sala de aula,
inseriram bonequinhos dentro, bichos de pellcia para representar os colegas e tudo

0 gue viviam no coletivo.

e Bernardo Miguel — 6 anos

A escola antes da pandemia
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“Vou desenhar a quadra nova. E o maior parque da escola! Vai caber direitinho aqui...Vai ter
um monte de crianca escorregando. Essa planta esta igualzinha a la da escola.

E porque se eu por toda escola vai ficar muito grande e vai ficar duas paginas. E também fiz
essa parte, porgue eu sabia que caberia e é o mais legal”.

A escola durante a pandemia

“Esse é o caderno que eu estudo e esse é o computador. E uma diferenca!”

“A sala do primeiro ano é dificil de fazer, porque ela é comprida de largura. Com 47 bloquinhos
acho que consigo fazer a do primeiro ano, acho que vou tentar. Se caber o ledo tudo bem e o
cachorro também tudo bem. Eu usei 8 em cada lugar e 5 na parede da porta”.
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Helena — 5 anos

A Escola antes da pandemia

“Simbolo do colégio, as plantas que tem na frente. Vou fazer eu e meus amigos”.

“Fiz a Manuela, a Gabi Coutinho e eu, porque somos um belo trio. Agora vou pintar!

A gente se d& super bem quando a gente brinca junto. A gente esta olhando |4 de cima. Estou
pintando cada florzinha”.
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A escola durante a pandemia

“Pra mim vai ser a mesma, porque eu sempre to ficando no lugar, no mesmo lugar. A minha
ideia € que agora a escola estd nho computador, eu estou tendo aula pelo computador.

Meus amigos aparecem nos quadradinhos.
Vou fazer a Manu, a Gabi Coutinho, a Barbara...
Tem a professora Regina, a Teacher Rose, e vocé Edi".

“Eu estou fazendo a escola que tem um montdo de colunas, esses verdes que estou
colocando. Essa € a minha escola e vou explicar cada cantinho da minha escola... aqui em
cima tem o simbolo da minha escola”.



Ana Clara — 6 anos

A escola antes da pandemia

“Aqui é a frente da escola e eu estou com minha amiga”.

A escola durante a pandemia

45
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“Estou fazendo a escola. Ndo tem teto. Ficou assim, porque cada negocinho desse é uma sala.
Ela estd vazia. Sendo eu tinha ‘pudo’ esse bonequinho aqui, mas ndo tem ninguém. A culpa ndo
€ minhal”

e Giulia— 6 anos

A escola antes da pandemia

“Eu fiz assim... Eu na escola, eu dentro da sala de aula.

A lousa, o alfabeto e depois eu fiz os numeros do um até o 20. Aqui tem dois meninos e duas
meninas. A primeira sou eu, o outro é o Matheus Pereira, a outra é a Carol, ai depois o Ultimo
menino € o Matheus que é o gémeo do Pedro. Esse dia que eu fiz é 0 24/12/2019, que € um
dia que me lembra o Natal que é bem perto do natal”.
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A escola durante a pandemia

“Minha escola esta vazia, porque o Coronavirus esta pelo mundo todo. Quando a gente voltar
as aulas significa que o Coronavirus vai ter acabado.

Eu acho que era assim, eu desenhei 0s meus amigos, a pré e depois eu ia escrever assim.
Aula de inglés.

A professora, eu o Felipe... cada uma pessoa estd em um quadrado. O melhor jeito é
encontrando 0s meus amigos como era antes, ir todos os dias e colocar uniforme”.

“O azul sédo os brinquedos. Roxa, a escola normal, vou colocar eles bem juntinhos e colocar a
fita crepe. Dai eu ia colocar a folha e fazer o contorno (referindo-se a folha que desenhou a
professora e 0s amigos). Vou fazer esse espago como um arco iris, com flores”.
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Isabella — 6 anos

A escola durante a pandemia.

coo™ eSTA Pef?* PERTO

12A
e~

“Posso fazer a escola fechada?
Eu fiz um x para pensar que a escola esta proibida de entrar por causa do corona.
Papai, como se escreve: Corona esta por perto?

Vou fazer as bolinhas porque é o corona”.
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Manuelly — 6 anos

A escola antes da pandemia

“Desenhei o brinquedo para mostrar como fica a escola com criangas. O mais legal da escola
s&o as brincadeiras”.

A escola durante a pandemia

“Desenhei a frente da escola para mostrar como ela esta (fechada!)”.
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6 CONCLUSAO

Ouvir as criangas e estar em sua companhia € sempre um privilégio. De uma
maneira muito simples e auténtica, elas nos mostram o que desejam e realmente
necessitam para crescer de maneira saudavel.

Neste caminho temos que assumir um papel muito importante e responsavel,
de lutar por elas e por contextos e envoltérios mais qualificados para que se
desenvolvam e aprendam.

Como é bom estar ao lado delas! A alegria, o brilho nos olhos, o prazer de
estar junto. Elas sao transparentes e singulares.

Suas vozes apresentaram graca e verdade, sem encenacgfes, pois é assim
gue olham para vida. Falaram o que sentiram no momento, expressaram-se da
maneira que foi possivel, diante do contexto atual em que estamos vivendo e
seguem, cOmo criangas, puras, cheias de vida e de esperanca.

Apesar de observar mecanismos empiricos em alguns processos da escola
por meio das falas das criangas, elas mostram, tanto em suas narrativas como em
seus registros, uma visdo bastante positiva sobre a escola, além de um sentimento
muito profundo de afeto pelos espacos, pelos animais que fazem parte do lugar,
pelos jardins, pelos colegas e professores. A maioria das criangas demonstra
sentimento de pertenca.

O tempo maior para brincadeira foi uma reivindicacdo de todas as criancas
entrevistadas, apesar de reconhecerem a importancia de intercalar com o tempo da
sala de aula. O brincar na escola, principalmente nas séries iniciais do Ensino
Fundamental precisa ser visto com outros olhos, ndo como ‘perda de tempo’. Como
destaca Alfredo Hoyuelos, é tedioso voltar a reivindicar a importancia da brincadeira
para a educacdo da crianca. O curriculo escolar rouba boa parcela do tempo da
brincadeira das criancas, um tempo que elas necessitam verdadeiramente para
interagir, se relacionar, se desenvolver e construir cultura.

Essa pesquisa talvez possa auxiliar na reflexdo de novas acgbes desta e de
outras instituicdes, levando-se em consideracdo o que € primordial para as criangas,
talvez com mais oportunidades para que, amparadas pelos adultos, as criancas
falem a respeito do que pensam, contribuam com suas ideias por meio de

conversas, assembleias, espacgos para tomadas de decisGes coletivas e para a
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escuta. Um processo educativo intenso, desafiador, mas que trara qualidade as

relacdes, as experiéncias e as aprendizagens.

A linguagem do adulto € modelo a ser imitado, e s&o os adultos
gue repetirdo, reformulardo e expandirdo o que as criangas
dizem. Contudo, as criancas ndo aprendem apenas escutando,
necessitam participar de situagcbes comunicativas e ter
oportunidades frequentes de usar (produzir) linguagem.
[...] Isto quer dizer que € através do uso da linguagem, e ndo
por mera exposicdo, que as criangas construirdo seus
repertorios e formas de comunicacao.

Sepulveda e Teberosky (2016)

Neste contexto, os adultos também necessitam das respostas das criancas
para fazer ajustes de rotas, para refletir sobre as suas praticas e consequentemente
qualificar a comunicacao e a interacao com elas.

E preciso considerar que os tempos das criangas na escola sdo marcados por
muitos sentimentos de prazer e alegria da companhia dos amigos e dos adultos, por
momentos de exploracao, investigacdo e de troca de experiéncias, portanto as suas
vozes precisam ser escutadas verdadeiramente. Elas trazem na palavra a emocéo e
a possibilidade de maravilhar-se, sem medo ou receio experimentam da incerteza e
do mistério. O meu desejo € que possamos acolher a beleza dos momentos que
surgem inesperadamente ao lado delas e que muitas vezes nos comovem. Cenarios
dindmicos de brincadeiras acolhem essa necessidade primaria e por que nao das
criancas que também fomos um dia, basta-nos recordar a memaria, uma lembranca
gue seja, serd suficiente para que outras venham e possam de alguma forma ser
recuperadas. Experiéncias que revelam guem somos e nos constituimos.

Possuimos verdadeiros tesouros guardados em nossas escolas: as vozes das

criangas.
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